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Zusammenfassung: In diesem Beitrag prasentieren und erldutern wir unser Se-
minarkonzept zum Thema ,,Interkulturalitét und Musikunterricht* nach dem Prin-
zip des Forschenden Studierens. Im Sinne einer reflexiven Lehrer*innenbildung ist
Forschendes Studieren ein hochschuldidaktisches Prinzip, das auf die Entwicklung
von Reflexivitdt als einem Hauptmerkmal padagogischer Professionalitét zielt. Im
Zentrum des Seminars erschlieBen sich die Studierenden Forschungszugidnge zum
Themenfeld, indem sie dominierende Topoi, Verstindnisse und Alltagstheorien
von Interkulturalitit sowie implizite Wissensbestidnde rekonstruieren, die in ihrem
eigenen peerkulturellen Umfeld des Hochschullebens in Bezug auf den Umgang
mit Interkulturalitdt handlungsleitend wirksam sind. Dazu werden u.a. Gruppen-
diskussionen mit Mitstudierenden aus verschiedenen Studienbereichen der Hoch-
schule erhoben und in Anlehnung an die Forschungsschritte der Dokumentarischen
Methode interpretiert.
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1 Einleitung

Gelegenheiten zum interkulturellen (Musik-)Lernen zu schaffen, ist eine zentrale Anfor-
derung an schulisches Lernen und an einen zeitgemaBen (Fach-)Unterricht (vgl. u.a. Mi-
nisterium fiir Kultus, Jugend und Sport Baden-Wiirttemberg, 2016, S. 3). Um angehende
Lehrer*innen auf diese pddagogische und fachdidaktische Aufgabe vorzubereiten, stellt
die Auseinandersetzung mit Interkulturalitiit eine wichtige Aufgabe in der Lehrer*innen-
bildung dar. Allerdings verweisen (Musik-)Lehrer*innen in aktuellen Studien darauf,
dass sie im Rahmen ihrer Ausbildung nur unzureichend auf den Umgang mit Interkultu-
ralitidt vorbereitet worden seien (vgl. Buchborn, 2020; Tralle, 2020), was darauf hindeu-
tet, dass die Thematik im Studienverlauf vielfach zu wenig beriicksichtigt wird.

Der vorliegende Beitrag beinhaltet einen Uberblick iiber das Konzept, die Inhalte und
hochschuldidaktischen Zugénge des Seminars ,,Interkulturalitidt und Musikunterricht*,
in dem (musik-)padagogische und (musik-)didaktische Perspektiven auf das Themenfeld
erortert werden. Wir gehen insbesondere der Frage nach, wie Studierende des Lehramts
Musik sich das Themenfeld Interkulturalitdt und Musik(-unterricht) mit Hilfe eines an
der Dokumentarischen Methode (Bohnsack, 2014) orientierten Verfahrens forschend er-
schlieBen koénnen. Durch die Konzeption des Seminars nach dem hochschuldidaktischen
Prinzip des Forschenden Studierens (Thiinemann, Schiitz & Dogmus, 2020) wird den
Studierenden die Mdglichkeit erdffnet, neben dem Erwerb von Professionswissen eine
forschende Haltung einzunehmen und im Sinne einer reflexiven Lehrer*innenbildung
(vgl. Berndt, Hiacker & Leonhard, 2017) eigene Standpunkte und Haltungen im Hinblick
auf den Interkulturalitdtsbegriff zu hinterfragen und zu differenzieren. Vor diesem Hin-
tergrund erdrtern wir, welche Potenziale ein entsprechender Ansatz filir eine wissen-
schaftlich fundierte und forschungsorientierte Musiklehrer*innenbildung er6ffnet (vgl.
Heberle, Kranefeld & Ziegenmeyer, 2019).

Die aktuelle kulturwissenschaftliche sowie musikpadagogische Diskussion zum The-
ma Interkulturalitiit orientiert sich an dynamischen Kulturkonzepten, die hybride Uber-
gangsphidnomene beriicksichtigen und statische (héufig ethnisch-holistische) Beschrei-
bungsmuster iiberwunden haben (vgl. u.a. Welsch, 1995; Reckwitz, 2004; Barth 2008).
Fiir die Schule bzw. einen kultursensiblen schulischen Musikunterricht kommt einem
entsprechenden Verstindnis von Kultur und den Verhiltnissen von Kulturen zueinander
eine besondere Bedeutung zu. Weder musikalische Interessen noch Praxen von Schii-
ler*innen lassen sich entlang bspw. ethno-nationaler Zugehdorigkeiten festschreiben. Zu-
dem gilt es als iiberholt, die Musikkultur ganzer Lander oder Kontinente (z.B. ,,die* Mu-
sik Afrikas) in einer pauschalisierenden und kulturessenzialistischen Art und Weise
darzustellen (vgl. Cvetko, 2020). Dariiber hinaus partizipieren sowohl Lehrer*innen als
auch Schiiler*innen im Sinne eines hybriden musikkulturellen Identititsverstindnisses
an unterschiedlichen (musik-)kulturellen Praxen.

Vor dem Hintergrund dieser Uneindeutigkeit von Musik(-kulturen) wird die Frage,
welche Musik im Unterricht wie und mit welchem Ziel thematisiert werden sollte, zu
einer komplexen und sich immer wieder von neuem stellenden Herausforderung fiir Mu-
siklehrer*innen. Zugleich zeigen unsere eigenen Studien im Themenbereich Interkultu-
ralitdt und Musikunterricht (Buchborn, 2020; Buchborn & Bons, 2021; Tralle, 2020;
Volker, 2020), dass sich sowohl Schiiler*innen als auch Lehrkréfte in der Alltagspraxis
vielfach an statischen, ethnisch-holistischen und normativen, eurozentristisch an westli-
cher klassischer Musik ausgerichteten Kulturkonzepten orientieren.

Verschiarft wird diese Problematik dadurch, dass wir in unseren Forschungen eine
Diskrepanz zwischen dem Wissen um normative Verhaltenserwartungen und der tat-
sdchlichen Handlungspraxis ausmachen konnten. Wahrend die Akteur*innen auf expli-
ziter Ebene allgemein anerkannte Zieldimensionen interkulturellen Lernens wie z.B. die
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Forderungen nach Anerkennung, Integration, Vielfalt und Gleichwertigkeit von Kultu-
ren' teilen, orientieren sie ihr unterrichtliches Handeln vielfach an den oben genannten,
aus Sicht des Diskurses iiberholten Kulturkonzepten (vgl. Buchborn, 2020; Tralle, 2020).
In dhnlicher Weise haben auch Dogmus und Karakagoglu (2016) die zentrale Bedeutung
von Alltagswissen bzw. Uberzeugungen (Wischmeier, 2012) mit Bezug auf Anforderun-
gen wie Heterogenitt, Interkulturalitit und kulturelle Diversitét fiir pddagogisches Han-
deln herausgearbeitet. Das ldsst darauf schlieen, dass es in der Auseinandersetzung mit
dem Themenfeld Interkulturalitdt im Studium neben dem Aufbau von Professionswissen
auch der Forderung der Reflexionskompetenz angehender Lehrkréfte bedarf, um in der
Auseinandersetzung mit wissenschaftlichen Theorien auch das Hinterfragen handlungs-
leitend wirksamer Normen und impliziter Wissensbestinde von (zukiinftigen) Péda-
gog*innen anzuregen.

2 Didaktischer Kommentar

Ein etabliertes hochschuldidaktisches Prinzip zur Férderung der Reflexionsfahigkeit ist
das Konzept des Forschenden Lernens (vgl. Neuhaus & Schellenbach-Zell, 2019). In der
Anlage unseres Seminars haben wir uns daher am hochschuldidaktischen Prinzip des
Forschenden Studierens (vgl. Thiinemann et al., 2020) orientiert. Die Lehrveranstaltung
ist so konzipiert, dass die Studierenden ,,mittels eigener (und begleiteter) Forschungsak-
tivitdten eine flir ihren zukiinftigen schulpddagogischen Beruf relevante forschende Hal-
tung, Reflexivitit und Professionswissen erlangen kénnen“ (Thiinemann et al., 2020,
S. 125). Darin liegt aus unserer Sicht in Hinblick auf die spétere Berufspraxis ein Mehr-
wert gegeniiber rein praxisbezogenen oder bildungstheoretisch orientierten Seminaren
zum Themenfeld, da Studierenden die Mdglichkeit er6ffnet wird, die Komplexitét des
Umgangs mit Interkulturalitdt im pddagogischen Alltag sowie die ,,darin verortete[n]
strukturelle[n] Dilemmata des Feldes Schule sowie Routinen der Praxis zu erkennen und
zu reflektieren” (Thiinemann et al., 2020, S. 127).

Den Forschungszugang haben wir an grundlegende Annahmen und Analyseschritte
der Dokumentarischen Methode (DM) angelehnt. Die Studierenden haben ihre Daten im
Rahmen von Gruppendiskussionen erhoben und entlang der (fiir die DM konstitutiven)
Unterscheidung von formulierender und reflektierender Interpretation ausgewertet. Die-
ses Vorgehen eroffnet einen empirischen ,,Zugang nicht nur zum reflexiven, sondern
auch zum handlungsleitenden Wissen der Akteure und damit zur Handlungspraxis®
(Bohnsack, Nentwig-Gesemann & Nohl, 2013, S.9). Alltagstheorien kdnnen somit
ebenso zuginglich werden wie implizite Wissensbestidnde. Im Seminar werden die re-
konstruierten handlungsleitenden Wissensbestinde der Lehramtsstudierenden mit (mu-
sik-)padagogischen Theorien und Konzepten sowie empirischen Befunden zum The-
menfeld Interkulturalitit in Beziechung gesetzt.

Eine Besonderheit des Vorgehens besteht darin, dass die Studierenden zunichst
(abweichend von der sonst {iblichen Praxis der Dokumentarischen Methode) als ,,Erfor-
scher*innen ihrer Selbst” agieren, ihre eigenen impliziten Wissensbestinde und kol-
lektiven Orientierungen herausarbeiten und dabei elementare Analyseschritte kennenler-
nen, bevor sie sich selbst in der Rolle von Forschenden Anderen zuwenden. Dabei gehen
wir von der Annahme aus, dass die im Forschungsprozess gesammelten Erfahrungen
sowie Kenntnisse liber kollektive Wissens- und Handlungsmuster einen reflektierten

Die hier genannten Schlagworte finden sich u.a. in verschiedenen Curricula fiir das Fach Musik wieder
(vgl. Buchborn, Schmauder, Tralle & Vélker, 2021). Exemplarisch hierfiir dient folgende Passage aus
dem baden-wiirttembergischen Bildungsplan fiir das Fach Musik (Sek. 1): ,,Musik kann [...] wesentlich
zur Integration des Individuums in unsere vielgestaltige Gesellschaft und zum interkulturellen Dialog bei-
tragen (Ministerium fiir Kultus, Jugend und Sport Baden-Wiirttemberg, 2016, S. 3). Durch ihre explizite
Nennung auf bildungspolitischer Ebene entsprechen die beschriebenen Zieldimensionen institutionellen
Anforderungen und Normen.
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Umgang mit dem Thema Interkulturalitdt ermoglichen und Auswirkungen auf die zu-
kiinftige (Unterrichts-)Praxis der Studierenden haben werden.

Die folgende Abbildung 1 illustriert den angestrebten (Reflexions-)Prozess. Im Sinne
der Systemtheorie Niklas Luhmanns soll sich im Verlauf des Seminars ein Ubergang
vollziehen von den Beobachtungen erster zu den Beobachtungen zweiter Ordnung (vgl.
Luhmann, 1998).2 Letztere werden auf zwei (Reflexions-)Ebenen in das Seminarkonzept
integriert:

Hochschule Hochschulseminar:
. FUR MUSIK Interkulturalitdt und Musikunterricht
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Abbildung 1: Reflexionsprozesse vor dem Hintergrund systemtheoretischer Uberlegun-
gen

Das Seminar richtet sich insbesondere an Studierende des Lehramts Musik. Es wurde im
Sommersemester 2018 an der Hochschule fiir Musik Freiburg und in {iberarbeiteter Form
2019 an der Hochschule fiir Musik Trossingen entwickelt und durchgefiihrt. Die For-
schung der Studierenden zielt auf die Rekonstruktion des situationsbezogenen Handelns
von Kommiliton*innen in ihrem alltdglichen Erfahrungsraum Hochschule. Mit der Rolle
als Forscher*innen ist eine Hilfsidentitdt geboten, die die Distanzierung vom eigenen
Studienalltag erleichtern soll. Die Erkenntnisse zum Bildungsraum Hochschule lassen
sich schlieBlich mit wissenschaftlichen Erkenntnissen zum schulischen Alltag in Bezie-
hung setzen.

Beobachtungen erster Ordnung vollziehen sich in der Praxis. Sie zeichnet sich durch ihre Selbstverstand-
lichkeit aus. Es ist normal, das Eine (und nichts Anderes) zu sehen, zu fiihlen, zu wollen, zu tun. Dagegen
beschreibt eine Beobachtung zweiter Ordnung das Beobachten des Beobachters; vgl. hierzu Luhmann,
1990, S. 9: ,,Auf der Ebene der Beobachtung zweiter Ordnung, auf der Ebene der Beobachtung von Be-
obachtern identifiziert man [...] Systeme, die ihre Umwelt oder sich selber beobachten.*
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3 Das Material

Das Seminar beginnt mit einer theoretischen Auseinandersetzung mit dem Kulturbegriff
(vgl. u.a. Beer, 2012; Hammel, 2007), einem Uberblick iiber die Diskursstringe Inter-
kulturellen Lernens in der Musikpddagogik (vgl. u.a. Knigge, 2012; Niessen & Leh-
mann-Wermser, 2012) sowie einer Analyse ausgewihlter unterrichtspraktischer Kon-
zeptionen (vgl. u.a. Ott, 2012; Merkt, 1993; Stroh, 2011). Vor dem Hintergrund dieses
theoretischen und didaktischen Wissens setzen sich die Studierenden mit Hilfe eines an
der Dokumentarischen Methode orientierten Verfahrens zunichst mit den eigenen Pra-
konzepten auseinander und rekonstruieren schlieSlich die impliziten sowie expliziten
Wissensbestinde, die den Umgang mit Interkulturalitit im Hochschulalltag von Mitstu-
dierenden leiten (vgl. Abb. 1 auf der vorherigen Seite). Mit dieser Seminaranlage streben
wir an, dass der Aufbau von Fach- und Professionswissen, die intendierte Entwicklung
einer forschenden Haltung sowie die Reflexion eigener und fremder Standpunkte im Se-
minar eng aufeinander bezogen erfolgen kdnnen. Dies spiegelt sich auch in der Abfolge
der Themen und Inhalte der einzelnen Sitzungen:

Sitzung | Form Inhalt
. . Kulturbegriff:
Gruppendiskussion . . .
1 und theoretischer Gruppendiskussion zum alltagssprachlichen
Schritt I3 Inout Versténdnis und theoretische Einordnung;
p Arbeit mit Fachtexten
Entwicklungsgeschichte und Diskursstrédnge der
2 Stationenlernen Interkulturellen Musikpadagogik inkl. Kennenlernen
einzelner unterrichtspraktischer Konzeptionen (s.0.)
3 Gruppenarbeit und Sichtung von Bildungs- und Studienplédnen vor dem
Diskussion Hintergrund eines dynamischen Kulturbegriffs
4 Romsinasyei Analyse der Gruppendlskusswn zum Kulturbegriff
. in Anlehnung an die Dokumentarische Methode;
Schritt 2 | statt I & Vortrag . .
Input zum Gruppendiskussionsverfahren
5 Erhebung der Gruppendiskussionen mit
Schritt 3 IR Kommiliton*innen
6 Blick in die Schiiler*innenperspektiven im interkulturell
Forschung orientierten Musikunterricht
7 Blick in die Lehrendenperspektiven im interkulturell orientierten
Forschung Musikunterricht
Forschuneswerk- Prasentation und Vergleich der Themenverldufe aus
8 & den erhobenen Gruppendiskussionen (s. Abb. 2 auf
statt II . .. :
der iibernédchsten Seite)
Identifikation von Themenschwerpunkten und
9 Forschungswerk- . . . o
. Entwicklung einer Fragestellung im Hinblick
Schritt 4 | statt 111 . .
auf die Hausarbeit
10 Vortrag und Diskus- | Internationale Perspektiven;
sion Riickblick und Ausblick

Tabelle 1: Das Seminar im Uberblick (das im folgenden beschriebene Material bezieht

3
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sich auf die grau hinterlegten Sitzungen)

Die Schritte 1-4 nehmen Bezug auf unsere Gliederung im folgenden Abschnitt.
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Im Folgenden stellen wir nun in vier Schritten den Weg des Forschenden Studierens und
die im Seminar verwendeten Materialien vor.

Schritt 1: Den eigenen Kulturbegriff in der Gruppe diskutieren

Um zu Beginn des Seminars Vorwissen zum Themenfeld zu aktivieren und eine selbst-
reflexive Perspektive zu erdffnen, sind die Studierenden aufgefordert, sich in einer Grup-
pendiskussion zundchst ,,aus dem Bauch heraus® iiber ihr Verstindnis von Kultur auszu-
tauschen. Der Gesprichsimpuls hierfiir lautet:

,, Kultur ist ein sehr hdufig gebrauchter Begriff in unserer Alltagskommunikation. Dabei be-
stehen verschiedene Vorstellungen dariiber, was damit eigentlich gemeint ist. Vermutlich
kennt auch ihr den Begriff in verschiedenen Kontexten. Besprecht in den ndichsten Minuten,
was ihr mit Kultur assoziiert und in welchen Kontexten ihr den Kulturbegriff verortet: Wann
sprecht ihr selbst von Kultur? Wie wird der Begriff bspw. medial vermittelt? *

Die Diskussion wird fiir eine detailliertere Interpretation in Schritt 2 aufgezeichnet. Di-
rekt nach der Diskussion findet aber zunéchst eine Auseinandersetzung mit dem Kultur-
begriff und dessen Relevanz fiir die Musikpiddagogik sowie mit didaktischen Positionen
zum interkulturellen Musikunterricht statt. Die in der Gruppendiskussion hervorgebrach-
ten eigenen Kulturkonzepte der Teilnehmenden dienen in der Auseinandersetzung mit
Diskurspositionen aus Wissenschaft und Didaktik immer wieder als Bezugspunkte.

Schritt 2: An einer ausgewéhlten Passage implizite und explizite
Wissensbestdnde erkennen

Zur Vorbereitung der vierten Seminarsitzung (vgl. Tab. 1 auf der vorherigen Seite) wéh-
len die Seminarleiter*innen eine interaktional besonders dichte und représentative Pas-
sage aus der Diskussion aus und erstellen ein Transkript (vgl. Abb. 2 auf der folgenden
Seite). Nach einer Einfiihrung in die Verfahrensschritte der Dokumentarischen Methode
sind die Studierenden aufgefordert, sowohl die Inhalte des Gesprachsauszuges als auch
die Art und Weise, wie diese diskutiert wurden, zu analysieren und somit die eigenen
Alltagstheorien und implizit wirkenden Orientierungen zum Kulturbegriff zu reflektie-
ren. Die Arbeit mit dem Transkript sowie das Anwenden der Verfahrensschritte der Do-
kumentarischen Methode zielen darauf ab, eine Distanz der Studierenden zu ithrem in der
Diskussion hervorgebrachten Vorwissen herzustellen. Dadurch ist es den Studierenden
moglich, einen Wechsel von der Teilnehmenden- zur Forschendenperspektive zu voll-
ziehen.

Die Materialwerkstatt (2022), 4 (2), 2941 https://doi.org/10.11576/dimawe-4900


https://doi.org/10.11576/dimawe-4900

Buchborn, Tralle & Volker

Hochschule

OONOUT A WN =

Hochschulseminar:

FUR MUSIK Interkulturalitdt und Musikunterricht
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Darstellung von Ebenen der Dokumentarischen Interpretation am Beispiel einer Gruppendiskussion
unter Musiklehramtsstudierenden zum Verstiandnis des Begriffs , Kultur”

]

Df:

Ff:

Gf:

Df:

Af:

Man koénnt=ja dann auch fast sagen dass (.) jede Kultur um den
Begriff Interkulturalitdt reinzubringen in sich (.)
interkulturell is also es gibt ja dann fii-jede Kultur hat eigene
Einfliisse und (.) ihre eigene Geschichte und (.) genau was dann
also jede Kultur hat ihre eigene Entstehungsgeschichte mit
v-verschiedenen Einfliissen=und (.) ich wiird (.) dann fast sagen
dass (.) jede Kilt- &h Kultur interkulturell, is; n=Stiick weit;
Den (.) da-

: und sich dann die Kulturen halt irgendwie nochmal mischen also

(.) kla:r es=is irgendwie schon abgegrenzt aber es hat
wahrscheinlich auch alles irgendwo (.) wvielleicht auch weit
in=er Vergangenheit=ne Verkniipfung;

+ mhm
Denk da hat man ja (.) kann man ja grundsdtzlich sagen man hat
in in jedem Kulturkreis diese (.) &hm (.) ja diesen Unterschied
in zwei Dimensionen; einmal die (.) quasi wenn ich sag ich schau

mir den Kulturbegriff heute an und vor &h zweihundert Jahren, und
dann kann man genauso natiirlich den Querschnitt machen und sagen
ich schau mir den Kulturbegriff heute an und nehme hundert
verschiedene Leut und &h die haben alle irgendwie so=n bisschen
ihre eigene &h (.) Sicht dadrauf das heiBt man hat quasi so=ne
doppelte &h (2) ja so=n doppelten Unterschied einmal halt
zeitlich &h iber die Zeit, und einmal halt &h zu einem Zeitpunkt
guasi durch den Querschnitt ah (.) der Gesellschaft

®*ja® dazu was [Df] gesagt hat vielleicht noch &hm (.) wenn

man jetzt so zum Beispiel iiber die Kultur (.) &h denkt die man
jetzt (.) in Deutschland hat gehdért ja vielleicht mittlerweile
auch dazu dass in der (.) °deutschen® Kultur sag=ich mal (.) &hm
andere Kulturen mit drin sind grad auch durch Einwanderung cder
dahm (.) solche Sachen dass halt gquasi die (.) &hm (.) Kultur des
eigenen Landes teilweise auch schon beinhaltet Kulturen anderer
Liander aufzunehmen und (Unverstdndlich/sich dann so) zu mischen
irgendwie da auch Schnittmengen zu finden was ja eigentlich (.)
auch bereichernd ist, gut des is jetzt sehr subjektiv; &hm (.)
aber dass man quasi dann nicht sagen kann (.) in Deutschland
leben zwei Kultur=n oder fiinfzig? oder hundert sondern dass halt
quasi in der deutschen Kultur die andern quasi auch schon mit (.)
verankert sind

Und vielleicht dazu weil du jetzt grad gesagt hast im eigenen
Land frag=ich mich wo sind iiberhaupt die Grenzen flir eine Kultur
also (.) macht man des fiir eine Stadt fiir ein Dorf fiir ein Land
flir ein Kontinent (.) also;

°Des stimmt; ja°

: Also ich denk da kann man &h von klein auch nach grof irgendwie

denken dass (.) &h (.) natiirlich (.) &h hat man hier=n ganz
an-anderen (.) &h (.) ja so Satz an Traditionen als jetzt in
Hamburg wvielleicht und trotzdem (.) ah kann man irgendwie sagen
wenn man irgendwie von kleiner nach groBer geht haben wir immer
noch mehr gemeinsam dann zum Beispiel die in Hamburg wohnen die
auch in Deutschland leben als jetzt mit (.) Menschen die in Japan
leben alsc deshalb eben

L kénnt- det- 4 deswegen find ich ist des=n Begriff den
man einfach nich (.) begrenzen sollte. alsc
Ja ich glaub es=is wie du gesacht das mit den Ebenen also einfach
klar ausdriicken in welcher Ebene man (.) sich jetzt (.) &h (.)
driiber unterhdlt oder so.

UB4NY|NY| UOA UIZURIY 3|eUOIFaY

U3ZNE UOA 3SSN|JUIT PUN UOISUBWIQ BYISIIOISIH

PuUBIYISINAQ U] UIINIINY PUN JNYNY 3Ydsinag

||2ANyjn>4a3u] YIS U] puls uJnyny

Proposition +

argumentative
Elaboration

(Differenzierung)

Propositionale
Validierung und
Elaboration im Modus
der Exemplifizierung

Performatorische
Validierung von Em /
argumentative
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Orientierungen und Common-Sense Theorien
Kulturen sind regional gebunden

historischen Dimension)

Kulturen sind dynamisch und in sich vielfaltig / ,interkulturel

“

(auch in ihrer

Der Kulturbegriff kann sich auf unterschiedliche (regionale) Ebenen beziehen

Abbildung 2: Transkript und Beispielinterpretation einer exemplarischen Passage aus

der ,,Kulturdiskussion®

Schritt 3: Gruppendiskussionen mit Kommiliton*innen erheben und

interpretieren

SchlieBlich sind die Studierenden aufgefordert, nun auch im Erhebungsprozess die For-
scher*innenrolle zu iibernehmen und Gruppendiskussionen zum Interkulturalititsbegriff
unter Kommiliton*innen verschiedener Studiengéinge an der Musikhochschule zu erhe-
ben. Ziel der eigenen Erhebungen ist es, dominierende Topoi, Verstindnisse und All-
tagstheorien von Interkulturalitit sowie implizite Wissensbestidnde zu rekonstruieren, die
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im eigenen peerkulturellen Umfeld der Musikhochschule in Bezug auf den Umgang mit
Interkulturalitdt handlungsleitend wirksam sind. Damit soll eine Sensibilisierung fiir die
eigenen impliziten Konzepte zu Interkulturalitit erreicht werden, vor deren Hintergrund
mogliche Konsequenzen fiir (musik-)padagogische Praxiszusammenhénge diskutiert
werden konnen. Die Musikhochschule, die in der Regel stark durch eine internationale
Studierendenschaft geprégt ist, gilt gemeinhin als ein Lernort, an dem besondere Formen
interkultureller Begegnung zum Alltag gehdren (vgl. Aratnam, Schmid & Preite, 2016),
wenngleich die musikkulturellen Bezugspunkte der Studierenden und Lernenden, die
unabhéngig vom Herkunftsland der Akteur*innen iiberwiegend an der musikalischen
Praxis westlich-klassischer Musikausiibung orientiert sind, verglichen mit der enormen
Vielfalt und Breite gegenwartiger Musikkultur auf der Welt als ausschnitthaft und ho-
mogen beschrieben werden konnen. Fiir die geplanten Erhebungen stellt der Lernort der
Seminarteilnehmenden demnach ein spannendes Forschungsfeld dar.

Zum Initiieren der Gruppendiskussionen dient allen Studierendengruppen* der fol-
gende Gesprachsimpuls:

., Wir arbeiten derzeit in einem Musikpddagogikseminar zum Themenfeld Interkulturalitiit
und Musikunterricht. In diesem Zusammenhang méchten wir herausarbeiten, wie Studie-
rende Interkulturalitit in ihrem Alltag erleben und wahrnehmen. Deshalb wiirden wir heute
gerne ein Gruppendiskussionsverfahren mit euch durchfiihren. Fiir diese Gruppendiskus-
sion ist es wichtig, dass sich Menschen in einem zwanglosen, moglichst normalen, alltags-
nahen Gesprdch miteinander unterhalten, die einen gemeinsamen Erfahrungsraum teilen —
so wie ihr als Kommilitonen an der Musikhochschule.

Wir werden uns aus eurer Gesprdchsrunde zuriickziehen, damit wir euer Gesprdch nicht
storen oder beeinflussen. Wir kommen erst wieder in den Kreis zuriick, wenn euer Gesprdch
zu einem Ende gekommen ist. Das kann aber gut und gerne 45—-60 Minuten dauern. Im An-
schluss an euer Gesprdch gibt es dann eine Phase, in der wir Nachfragen stellen werden:
zu Punkten, die besonders interessant waren, oder zu Punkten, die fiir uns als Aufenstehende
unklar geblieben sind. Ihr habt jetzt also etwa eine Stunde Zeit, miteinander tiber eure Er-
fahrungen, Erlebnisse und euren Umgang mit Interkulturalitit an der Musikhochschule ins
Gesprdch zu kommen. *

Nach der Erhebung werden Themenverldufe der Gruppendiskussionen erstellt und Pas-
sagen identifiziert, die fiir die iibergeordnete Forschungsfrage des Seminars besonders
relevant sind oder sich durch eine hohe interaktive Dichte auszeichnen.

In der folgenden Seminarsitzung stellen die Studierenden die einzelnen Gruppendis-
kussionen auf Grundlage der Themenverldufe vor und berichten von ihren Erfahrungen
bei der Erhebung. Gemeinsamkeiten und Unterschiede — z.B. hinsichtlich der behandel-
ten Themen und der Gesprichsatmosphire — werden im Vergleich mit den anderen Er-
hebungen erortert. In unserer Erprobung des Seminarkonzeptes wurden hierbei Beson-
derheiten deutlich, die auch auf die Zusammensetzung der Studierendengruppen (z.B.
Zugehorigkeit zu unterschiedlichen Studiengédngen und Instrumentengruppen, Nationa-
litdt, Geschlecht) zuriickgefiihrt werden konnten.

Vor dem Hintergrund der im theoretischen Seminarteil rezipierten Literatur zum in-
terkulturellen Musikunterricht sind die Studierenden nun aufgefordert, aus dem Daten-
material Passagen auszuwéhlen und ihre spezifische Forschungsfrage entsprechend der
thematischen Besonderheiten auszudifferenzieren. Die zur weiteren Interpretation aus-
gewihlten Passagen werden transkribiert und in Anlehnung an die Forschungsschritte
der Dokumentarischen Methode (vgl. Bohnsack, 2014) interpretiert.

4 Im Rahmen der beiden durchgefiihrten Seminare wurden insgesamt sechs Gruppendiskussionen mit drei

bis fiinf Diskussionsteilnehmenden erhoben, die zwischen 38 und 77 Minuten dauerten.
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Schritt 4: Die Ergebnisse vergleichen und vor dem Hintergrund des
Fachdiskurses diskutieren

Ein letzter Forschungsschritt besteht nun darin, die Ergebnisse der eigenen Sequenzana-
lysen mit den Ergebnissen anderer Gruppen zu vergleichen und nach Homologien und
Differenzen in themengleichen Passagen in der eigenen und in anderen Gruppendiskus-
sion(en) zu suchen. Auf diese Weise lassen sich die Besonderheiten der eigenen Ergeb-
nisse klarer herausarbeiten.

Die Studierenden arbeiten ihre Interpretationen bzw. Rekonstruktionen schlieBlich im
Rahmen schriftlicher Hausarbeiten aus. Dabei diskutieren sie ihre Ergebnisse auch im
Hinblick auf bestehende Konzeptionen und Theorien zur Interkulturellen Musikpédago-
gik. Bei der Ausarbeitung der schriftlichen Hausarbeiten konnen sich die Studierenden
an einer Handreichung orientieren (siche Online-Supplement).

4  Theoretischer Hintergrund

Das Seminarkonzept beinhaltet theoretische Beziige auf mehreren Ebenen. Ausgangs-
punkt unserer Konzeption bilden die in der Einleitung (Kap. 1) entfalteten kulturtheo-
retischen und musikpidagogischen Uberlegungen zu unterschiedlichen Kulturbegriffen
sowie die empirischen Erkenntnisse zum Spannungsverhéltnis zwischen padagogisch-
normativem Anspruch und den Logiken der Unterrichtswirklichkeit in Bezug auf den
Umgang mit Interkulturalitit. Das Wissen um die grof3e Bedeutung von Alltagstheorien
und Uberzeugungen fiir pidagogisches Handeln hat uns zu der Entscheidung gefiihrt,
Studierenden eben jene Wissensebene im Format des Forschenden Studierens mit Hilfe
der Dokumentarische Methode reflexiv zuginglich zu machen (vgl. Kap. 2). Die Praxe-
ologische Wissenssoziologie fundiert dieses Verfahren methodologisch und stellt somit
einen weiteren theoretischen Bezugspunkt dar. SchlieSlich generieren die Rekonstruk-
tionen der Studierenden zumindest im Ansatz theoretische Erkenntnisse zu handlungs-
leitenden Wissensbestéinden im Erfahrungsraum Musikhochschule. Dies wollen wir im
Folgenden abschlielend ausfiihren.

5 Erfahrungen

Die entstandenen Hausarbeiten geben Aufschluss dariiber, inwieweit die eingangs for-
mulierten Ziele — Anbahnung und Férderung einer reflexiven und forschenden Haltung
sowie der Vermittlung von Professionswissen — im Rahmen des Seminars erreicht wer-
den konnten.

Insgesamt sind aus den erhobenen Gruppendiskussionen eine Vielzahl spannender
Fragestellungen und Interpretationen entstanden, die die Studierenden im Kontext wis-
senschaftlicher Positionen diskutieren konnten. Abbildung 3 auf der folgenden Seite gibt
einen Uberblick iiber die identifizierten Themen der erhobenen Gruppendiskussionen
sowie iiber die inhaltlichen Schwerpunktsetzungen in den Hausarbeiten:
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Beispiele fiir Hausarbeitsthemen
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Musikhochschule
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Musikhochschule
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Gruppenbildung
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Abbildung 3: Themen der Passagen und Hausarbeiten

Exemplarisch wollen wir den Gewinn einer wissenschaftlichen Auseinandersetzung mit
den erhobenen Gruppendiskussionen am Beispiel der Hausarbeit von Hannah Juval Les-
sing zum Thema ,,Kulturelle Verstdndnissphéren im Raum Musikhochschule® verdeut-
lichen. Ausgehend von einer theoretischen Beschiftigung mit dem Kulturbegriff in Be-
zug auf den Hochschulkontext beschreibt Lessing die Hochschule vor dem Hintergrund
ihrer Interpretation der erhobenen Gruppendiskussion als einen Ort, der hinsichtlich des
Verstandnisses von Kultur in zwei Rdume geteilt werden kann: Einerseits fungieren na-
tionale Grenzen als Distinktionsmerkmal (Sprache, Charaktereigenschaften, kulturelles
Erbe); andererseits markiert der Umgang mit Musik eine Trennlinie (,,Klassische® Musik
als kollektiv geteilter Erfahrungsraum iiber nationale Identititen hinweg).

Insgesamt konstatiert die Studentin, ,,dass das Selbstverstindnis der Studierenden der-
zeit eher einseitig geprégt ist und nationale Zugehorigkeiten Ankerpunkte fiir kulturelle
Zugehdrigkeiten bilden* (Lessing, 2018, S. 17). Als Fazit und damit als Resultat der re-
flexiven Auseinandersetzung mit den empirischen Analysen formuliert Lessing:

,Insgesamt aber, dieses Fazit mochte ich ziehen, glaube ich, dass eine Transformation des
Verstédndnisses weg von Nationalitéten hin zu transkulturellen Selbstverstéindnissen, so wie
es sich innerhalb der von mir betrachteten Diskussion bereits in einer Dimension findet, fiir
kulturelles Miteinander an der Hochschule bereichernd wére.“ (Lessing, 2018, S. 18)

Das Beispiel zeigt, dass die Studentin durch das Prinzip des Forschenden Studierens
neue Erkenntnisse iiber den (eigenen) Lernraum der Musikhochschule gewinnen und in
diesem Reflexionsprozess auf theoretische Positionen aus dem Themenfeld zuriickgrei-
fen konnte. Daran wird deutlich, dass die Schwerpunktsetzung des Seminars auf die
Auseinandersetzung mit impliziten und expliziten Wissensbestinden im Umgang mit
Interkulturalitit in der Hochschule fiir das Themenfeld wichtige Reflexionsprozesse an-
gestofen hat.

Wegen des zeitlichen Rahmens unserer Lehrveranstaltung war es notwendig, einen
inhaltlichen Fokus zu setzen, sodass wir aufgrund der eingangs dargelegten Erwédgungen
entschieden haben, die Forderung der Reflexionskompetenz und die Vermittlung von
Professionswissen in Verbindung mit einer Auseinandersetzung mit handlungsleitend
wirksamen impliziten Wissensbestdnden und Alltagstheorien ins Zentrum des Seminars
zu riicken. Obwohl das Fehlen schulpraktischer Zugénge beméngelt wurde, ldsst sich aus
AuBerungen und schriftlichen Ausarbeitungen der Studierenden schlieBen, dass sie den

Die Materialwerkstatt (2022), 4 (2), 2941 https://doi.org/10.11576/dimawe-4900


https://doi.org/10.11576/dimawe-4900

Buchborn, Tralle & Volker 39

Zusammenhang von Selbstreflexion, Forschung im Umfeld der Hochschule und der
theoretischen Beschéftigung mit dem Thema als interessant und relevant erlebten. Aus-
gehend von diesen Riickmeldungen wére es aus unserer Sicht zukiinftig ideal, das vor-
gestellte Seminar in einem kohérenten Modul im Zusammenhang mit einer musikdi-
daktischen und unterrichtspraktisch ausgerichteten Lehrveranstaltung zum Themenfeld
anzubieten. Insgesamt legen die Arbeitsergebnisse nahe, dass die Studierenden durch die
Einnahme einer forschenden, wissenssoziologischen Analysehaltung die notwendige
Distanz aufbauen konnten, mit der eine reflexive Betrachtung des Interkulturalititsbe-
griffs vor dem Hintergrund des eigenen musikhochschulischen Alltags mdglich wurde.

Aus unserer Sicht hat das vorgestellte Seminarkonzept auch losgeldst von der thema-
tischen Fokussierung auf Interkulturalitit Potenziale sowie Anwendungs- und Einsatz-
moglichkeiten. So verfolgen wir im Rahmen des Masterpflichtmoduls ,,Forschen in der
musikpddagogischen Praxis® an der Hochschule fiir Musik Freiburg einen vergleichba-
ren Ansatz, indem wir die Studierenden iiber drei Semester dazu anleiten, Musikunter-
richt zu beforschen bzw. forschend zu reflektieren. Erste daraus resultierende Arbeiten
rekonstruieren beispielsweise einen kollektiv geteilten Musikbegriff innerhalb eines
Musiklehrer*innenkollegiums oder widmen sich der Frage nach anerkennenden und ver-
letzenden Interaktionen im Musikunterricht. Die Beispiele machen deutlich, dass for-
schende Zuginge neue Perspektiven auf paddagogische Praxis erdffnen und somit insbe-
sondere dann, wenn sie curricular kohdrent eingebettet sind (vgl. Buchborn, Brunner,
Fiedler & Balzer, 2018), einen wichtigen Beitrag zur Professionalisierung von Musik-
lehrkréften in der ersten Ausbildungsphase leisten konnen.
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